2. Podstata vychovy, vztah vychovy, dédicnosti a prostiedi

1. Role vychovy ve vyvoji ¢lovéka

Vychova- proces zamérného plisobeni na osobnost cloveka s cilem dosdhnout pozitivnich zmén
v ruznych slozkach osobnosti.
Z moderniho pohledu je vychova piedevsim procesem zamérného a cilevédomého vytvareni a
ovliviiovani podminek umoznujicich optimalni rozvoj kazdého jedince v souladu s individualnimi
dispozicemi a stimulujicich jeho vlastni snahu stat se autentickou, vnitin€ integrovanou a socializovanou
osobnosti.
Pedagogové tu mluvi o ,,utvafeni* nebo ,,formovani“ osobnosti a rozlisuji vychovu rozumovou
(formulujici intelekt ¢lovéka), mravni (utvarejici systém hodnot a norem jedince), télesnou, umeleckou aj.
Zameérnost, at’ uz uvédomovana (ve skole) nebo neuvédomovana (pii kazdodennim piisobeni rodi¢t na
déti) je podstatnym znakem vychovy.
Zakladni ¢initelé ovliviujici vychovu jsou: dédi€nost, prostiedi a vlastni vychova

Podle nejobecnégjsiho pojeti je vychova Cinnost, ktera zajistuje predavani duchovniho majetku
spole¢nosti z generace na generaci tzn. Pfedani norem chovani, komunikacénich rituald, hygienickych
navyku , jez se uskutecniuje prosttednictvim rodinné vychovy jiz od rané¢ho véku. V tomto smyslu
vychova plni socializa¢ni slozku jedince tzn. zaclenéni jedince do spolecnosti.
K hlavnim funkcim vychovy a vzdélavani patii vedeni jedince k plnéni jeho aktualnich a budoucich roli
ve spolecnosti

2. Biologicka podminénost rozvoje jedince

Biologickd podminénost rozvoje jedince je dana hlavné dédic¢nosti. Otazka vychovatelnosti a vzdélanosti
je problémem pedagogiky. Otazka je ¢lovék vychovatelny, vzdélatelny a do jaké miry? S tim souvisi také
otazka opravnénosti vychovy a to zda ma vychova pravo zasahovat do vyvoje jedince. Kazdy clovek
vstupuje do vychovného procesu s ur€itymi piredpoklady. Biologicka podminénost souvisi s funkci
CentrNervSoust. Dtlezitou roli hraje vrozena inteligence, ktera je charakterizovana mnoha zpisoby:

- Uroven rozumovych schopnosti

- obecné nadani

- mentalni uroven

- nadani a chytrost

- schopnost fesit nové ukoly

- schopnost adaptovat se na prostiedi a umét reagovat na bézné denni situace
Kazdy jedinec mé rtzné individudlni schopnosti, které¢ je potfeba vychovou, vzdélavanim zdmérné,
soustavn¢ a cilevédomé dale rozvijet. Kazdé dité jako dospély clovék ma urcitou omezenou kapacitu.
Rozdé€leni jedincti s riiznymi urovnémi rozumovych schopnosti je v kazdé spolecnosti relativné stabilni.
Druhy inteligence:

- jazykova — projevuje se citlivosti k mluvenému a psanému projevu, schopnost ucit se jazykiim

- logicko matematicka — schopnost logicky analyzovat problémy a situace, spravné chapat

matematické operace

- hudebni — smysl pro rytmus a melodii

- prostorova — schopnost orientace v prostoru

- télesné pohybova — projevuje se vysokou trovni koordinace motoriky

- personalni — schopnost najit adekvatni pfistup k vlastnimu Zivotu, schopnost regulovat své

chovani

Dalsim ptedpokladem biologické podminénosti vyvoje jedince jsou viohy

- vlohy pro abstrakci

- vlohy senzorické

- vlohy motorické

- vlohy pro sociélni podnéty



Podminkou rozvoje vrozenych vloh je stimulace z prostiedi, ve kterém ¢lovek Zije. Vyzkumy prokazaly,
ze na dité, které zdédi dobré genetické vlastnosti po rodi¢ich, nemé vychova v horSim prostfedi zadsadni
vliv. U déti se Spatnymi genetickymi vlastnostmi méa vychova zasadni vliv podle toho do jakého prostiedi
se dostanou. Proces rozvoje ¢loveéka je podminén jednotou biologickych a socialnich faktora. Proces
vyvoje probihd tak, Ze vychova plsobi na dédicné biologicky zaklad. Ten se vlivem vychovného
pusobeni rozviji a méni a ptizpisobuje. Tento proces se v pribéhu vyvoje stale s riznymi obménami
opakuje. Rodice ovliviiuji kvalitu vyvoje svych potomki jak biologicky, tak pusobenim prostiedi.
Biologické zéklady osobnosti determinuji castecné temperament a dynamika osobnosti a ovliviiuji
zpusob, jak ¢loveék vnima sam sebe

3. Role vychovy v ekonomickém prostredi

Vychova je dynamicky jev, ktery izce souvisi s vyvojem a uspotadanim spolecnosti a ma své historické
kofeny. Na vychovu maji velky vliv materialni statky, organizace prace a stim souvisejici nové
podminky zpiisobu Zivota. S rostouci Grovni vyroby ( vznik manufakturni vyroby) rostly poZadavky na
vychovu a vzdélani predevSim protoze nova organizace vyroby vyzaduje slozitou socialni organizaci
souziti velkého mnozstvi lidi. Dochézi tak k dalSimu ¢lenéni spole€nosti, v niz kazdy jedinec hraje svou
ulohu. K tomu v§emu je potieba vSeobecného vzdélani. Proto se vzdelani diive vice Sifilo ve méstech.

Manufakturni vyroba 18. stoleti — potfeba vSeobecné vzdélani Sestileté a delsi, kratké odborné kurzy,
vznikaji prvni vyssi technické Skoly

Strojova vyroba 19. stoleti - povinna Skolni dochazka osmileta, realky a odborné Skoly, objevuji se
vysokeé skoly

Automatizovana vyroba pol. 20 stoleti — povinna Skolni dochazka, prudky rozmach stfedniho a
vysokého Skolstvi, védecka vychova. Jsou kladeny také vétsi poZzadavky na fizeni vyroby a spole€nosti

4. Rysy vychovy

* permanentni charakter — vychova neprobihd pouze v prvnich dvou dekadach, ale jedna se o
staly d&j, ktery vyzaduje celozivotni rozvijeni osobnosti v zavislosti na zménéch Zivotniho stylu a
ostatnich podminek

= heteroedukace — uplatituje se pfedevsim v mladi ( je to vychova jedince nékym jinym )

» autoedukace — sebevychova jedna se predev§im o vychovu v dospélém véku, kdy se sdm jedinec
musi snazit

* univerzalnost — vychova neni zalezitost jen jedné urcité skupiny, ale dotyka se kazdého v kazdé
zivotni situaci. Je pfitomna vSude ( v rodiné ve Skole, v mimoskolnich vzdélavacich zatizenich,
ma své misto a funkci v riiznych organizacich

* internacionalizace a globalizace — souvisi se spoleCenskymi zménami ve svété. Vychovné
vzdélavaci proces by se mél n¢jakym zpisobem ujednotit a mél by smétovat k feSeni globalnich
problémti ( mezinarodni dohody v oblasti vzdélani a vychova, spolecné mezindrodni vychovné
projekty, vyménné staze uciteli a zakl, mezinarodni uznavani kvalifikacnich certifikati.
Srovnavani vychovnych vysledkl v riznych zemich)

znaky vychovy — mnohostrannd orientace, pfipravit jedince pro zdkladni socidlni roli, rozvoj fyzické a
psychické kvality jedince, rozvoj v oblasti kultury

Cile vychovy - vychovné cile jsou jednou ze zakladnich pedagogickych kategorii. Chceme-li poznat a
pochopit vychovnou koncepci, musime piedevs§im zkoumat vychovné cile, které si dand koncepce z téch
¢i onéch duvoda klade.

Z vychovnych cili vyplyvaji jak adekvatni prosttedky, tak odpovidajici vychovné principy, formy i
metody.Vychovny cil se méni s epochou, stdtem a narodem, s filozofii, kulturou.



Cile individudlni — takové zaméteni vychovy, které usiluje pfedevs§im o osobnostni rozvoj jedince, o jeho
prospéch a uplatnéni.

Socidlni cil —abychom pfi vychové dosahli urcité jednoty cili socidlnich a individuélni jednoty

v pripravé jedince pro jeho angazované plnéni spolecenskych roli

Cile obecné — spole¢né veskeré vychové — jako plny a mnohostranny rozvoj jedince, stimulace jeho
vztahu ke skute¢nosti, ke spole¢nosti, k lidem, k hodnotam, pomoc pti formovani jeho charakteru a
chovani aj.

Specifické cile — osvojeni konkrétnich védomosti, dovednosti, navykl a navozeni konkrétnich postoju,
potteb a z4jmu spjatych s oborem, ve kterém se vychova kona.

Materialni cile — materialni koncepce vychovy - osvojeni konkrétni ucebni latky, konkrétnich védomosti,
dovednosti a navyki, potfebnych ke zvladnuti urcitych teoretickych a praktickych ukolt

Cile formalni — formativni — formativni orientace vychovy znamena jeji zaméieni na rozvoj schopnosti,
osvojovani novych védomosti, dovednosti.

Cile adaptacni — uzptisobeni jedince stavajicim podminkam

Cile anticipacni — pfiprava jedince pro podminky budouci spolecnosti do které jedinec vstoupi a kterou
ma svou aktivni ¢innosti vytvaret a pretvaret

Cile teoretické a praktické-kazda vychova ma své cile teoretické, jejichZ t&zisté je v systému védomosti, 1
své cile praktické, jejichz podstata je v kvalitnich dovednostech a navycich, nebot’ kone¢nou vyslednici
vychovné prace je vzdy uspésnd a pro jedince 1 spolecnost prospésna ¢innost.

Cile autonomni — takovy cil, ktery si pii vychové stanovi sam vychovéavany jedinec

Heteronomni cile — jsou ur€ovany jinymi €initeli, jako je stat, skupina, pedagog nebo rodice.

Podminky vychovy — pii zamérném uceni je uceni zéka fizeno pomoci urcitych prostiedki a jeho
vysledky ucitel sleduje a hodnoti. Vychovu Ize z tohoto hlediska chéapat jako regulaci uceni zaka.

V interakci uditele a zaka byva ucitel chapan jako subjekt vychovy — zna cile vychovy, dovede volit
adekvatni prostiedky k jejich dosazeni, postupuje védomé.

74k je povazovan za objekt vychovy — je tim, na koho se vychova obraci. Za uréitych podminek zak
aktivné pfijima ptsobeni ucitele, je nejen objektem, ale do ur€ité miry i subjektem vychovy.

Ale vyznamnym ¢initelem, ktery determinuje vychovu kazdého jedince je také socialni situace. Prostedi,
do které¢ho je jedinec v€lenén. Socialni svazky a spolecenské funkce mohou na jedné strané vzdélavani a
vychovu motivovat pozitivné, na druhé strané¢ mohou zasahovat rusive.

Prostiredky vvchovy — vychova se uskutecituje za vyuziti rozmanitych prostedkt, které piisobi jak
intencionalné (tj. pfimo a zdmérn¢), tak funkcionalné ( tj. neptimo a pro vychovavaného bezdécné) a
vzajemné se doplituji a podporuji.

Ziakladni prostifedkem intencionalni vychovy je vyu€ovani. K nému piistupuje vliv pedagogicky
adaptované¢ho prostiedi, plisobeni hromadnych sdélovacich prostiedkl, vychovné pisobeni préce, hry,
umeéni a sportu a vychovny vliv socidlni skupiny, ve které jedinec Zije a ptsobi.

Vyucéovéanim rozumime systematickou vychovné-vzdélavaci ¢innost ve vyucovaci jednotce, pii které se
rozvijeji u zakli védomosti, dovednosti a schopnosti a stimuluji se jejich postoje ke skutecnosti.

Druhym zakladnim prosttedkem vychovy je pedagogicky adaptované prostiedi — vychovny vliv prostiedi
je pouze tehdy, je-li zZamérné uzpisobeno vychovnym cilim. Jde vzdy tedy o ptisobeni funkcionalni, které
se miiZze v mnoha ptipadech spojit s intencionalnim vlivem vyucovani.

Hromadné sdé€lovaci prostiedky vystupuji v moderni pedagogice v tloze vychovnych prostredki stale
vice do popiedi. Vychovavaji jak intencionalné — riiznymi potady vénovanymi dalSimu vzdélavani, tak
funkcionalné — ovliviuji zvlasteé oblast postoji svétonazorovych, politickych, mravnich, estetickych.
Préce je dal$im stale vyznamnéjS$im vychovnym Cinitelem — fyzicka i duSevni, vychovny ucin prace je
vyssi, ¢im je spoleCensky vyznamnéjsi, ¢im dokonalejsi je prostiedi ve kterém jedinec pracuje a ¢im
vyspélejsi je technika pracovni ¢innosti.

Hra — vychovny prostiedek majici rozhodujici tlohu v pfedSkolnim véku, tvoii zékladni formu détské
¢innosti. Déti diky hie hloubé&ji poznavaji svét, utvareji si mravni a estetické postoje ke skutecnosti,
rozvijeji své schopnosti, potieby, zajmy.

Dalsimi vychovnymi prostfedky jsou uméni, sport a télovychova, kolektiv.

Vzdélavani- je proces zamerného a organizovaného osvojovani poznatkti, dovednosti, postoju aj.,
typicky realizovany prostednictvim Skolniho vyuc€ovani. Pojem vychova je pedagogice pouzivana ve




spojeni se vzdélavanim. Na jedné strané se obecné pfijima, Ze vychova a vzdélani jsou uzce propojené
jevy, na druhé stran¢ se rozeznava, ze vzdelavani piedstavuje néco specifického, co se nekryje s pojmem
vychova. Ale v praxi nelze oddé€lit vychovu a vzdelavani. Zieteln€ se to projevuje na Skolnim vyucovani
— kazdy ucitel pti vykonu své profese zaroven vzdelava a zaroven vychovava. Z toho je odvozeny termin
»vychovné-vzdélavaci proces®, ktery tuto propojenost vyjadiuje.

Vyudovani — také vychovné-vzdélavaci proces, pedagogicky (didakticky) proces, ve smyslu vyuky

probihajici ve Skolni tfidé. Zahrnuje ¢innosti uceni na stran¢ zaka a ¢innosti vyucovani na strané ucitelt.
Je to hlavni forma vzdélavaci ¢innosti, pfi niz ulitel a zéaci vstupuji do urcitych vztahi a jejimz cilem je
dosahovani stanovenych cila.

3.

a)

b)

Teorie vychovy

optimistické — spocivaji na zékladu, ze kazdy ¢loveék je vychovatelny

Jan Amos Komensky — byl optimisticky v otazkach vychovy postizenych déti

John Lock- vychazi z presvédceni, ze dit¢ je nepopsany papir (tabula rasa) a od utlého véku
potfebuje rozumoveé vzdélavani, jehoz podminkou je zdravé télo a spravné smyslové vnimani
Adrien Helvétius — zastaval nazor, ze vychova je vSemocna a jeji zasluhou jsme ¢im jsme

Denis Diderot — jeho teorie je, Ze vychovou lze dosdhnout mnoho, ale ne vSechno, nebot’ co
¢loveku odeptela pfiroda, nemize mu dat ani vychova

Anton Semjonovi¢c Makarenko — byl presvédcen, ze z kazdého ditéte lze vychovat hodnotnou
osobnost.

pesimistické — spocivaji na zéklad€, Ze vychova je nasilné zasahovani do vyvoje ditéte, zdiiraziuji
vyznam pfirozenosti, ¢lovék by se mél vyvijet v souladu s ptirodou a jejimi zakony sméiujici ke
svobod¢ cCloveka. Teorie odmitd zasahovani dospélych do vychovy ditéte. Predstavitelem je
Jacques Rousseau

Podobnou teorii razi rasisté, ktefi hlasaji, ze n€které skupiny jsou ménécenné



